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Resumo: Este relato de experiéncia descreve um projeto de extensdo gerado em modo
remoto, com caracteristicas de on-line, por conta da pandemia (causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2), cuja formagao ocorreu numa universidade publica do Sul da Bahia e cujo
objetivo foi registrar os procedimentos de formacdo (professores de Matematica da
Educacao Basica; coordenadores; estudantes de graduacdo e bacharelado).
Metodologicamente, essa agdo foi organizada pelos docentes dos Departamentos de
Ciéncias exatas ¢ Tecnologicas e de Ciéncias da Educagdo e pertencentes ao Grupo de
Pesquisa em Educacdo Matematica, Estatistica e em Ciéncias. Os recursos tecnologicos
mobilizados pela universidade publica pertencem a janela G-Suite (google classroom,
google meet, e-mail, google forms) para estruturar um curso (50 vagas, 40h), por meio de
trés modulos voltados ao ensino de estatistica. As consideracdes finais permitiram
ratificar o interesse dos professores na participacdo dessa formacio, pois o grupo de
cursistas foi selecionado dentre 322 inscrigdes. Além de atender a esses professores, esta
formacdo propiciou, em primeira mao, aos estudantes de graduacdo em matematica, a
participacdo em todos os momentos de estruturac@o desta atividade junto aos docentes do
grupo de pesquisa. Quanto aos cursistas, projeta-se a perspectiva de constituirem
aprendizagens das quais decorrera a identifica¢ao dos conceitos utilizados, bem como a
exploragdo do desenvolvimento do sujeito em situagdo, obtendo, dessa fase, registros



desses cursistas, para que, voltando-se ao ensino, possam adequar os conceitos estatisticos
desenvolvidos nessa forma de conex@o de conceitos que aqui se propde.

Palavras-chave: GPEMEC. Formagado de professores. PPDAC. Sujeito-em-situagao.
Conexao de conceitos.

Abstract: This experience report describes an extension project generated in remote
mode, with online characteristics, due to the pandemic (caused by the SARS-Col’-2
coronavirus), whose training took place at a public university in the south of Bahia and
whose objective was record training procedures (basic education math teachers;
coordinators; undergraduate and bachelor’s students). Methodologically, this action was
organized by professors from the Science and Technology/Education Teaching
Departments, belonging to the Research Group on Mathematical Education, Statistics
and Sciences. The technological resources mobilized by the public university belongs to
the G-Suite window (google classroom, google meet, email, google forms) to structure a
course (50 vacancies, 40h), through three modules aimed at teaching statistics. The final
considerations allowed ratifving the interest of teachers in participating on this training,
as the group of participants was selected from 322 enrollments. In addition to assisting
these professors, this training provided, in first hand, undergraduate students in
mathematics, participation in all moments of structuring this activity with the research
group of teachers. As for the students, the perspective is projected of constituting learning
from which identification of the concepts used will proceed, as well as the exploration of
the subject development in situation, obtaining, from this phase, records of these students,
so that, returning to teaching, can adapt the statistical concepts developed in this form of
concepts connection proposed here.

Keywords: GPEMEC. Teachers training. PPDAC. Subject-in-situation. Concepts
connection.

1 Consideracdes sobre o Primeiro Curso totalmente on-line para Ensino de
Estatistica aos Professores de Matemaitica

Neste momento de pandemia, a sala de aula passa a coexistir por meio dos seus
registros realizados via google classroom. As discussdes, os relatos sdo gerenciados a
partir de realizagdes sincronas ou assincronas, em contatos mediados pelo google meet.
Essa descricdo € quanto aos recursos, que, por ora, tém sido mobilizados para essa
proposta denominada como: uma agdo de extensdo a ser desenvolvida no ambito do
projeto de extensdo de agdo continuada da UESC, intitulado “Formagdo colaborativa de
professores da Educagdo Basica”. Mas, antes de mais nada, € necessario descrever como
tudo isso comegou a ocorrer no Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica, Estatistica

e em Ciéncias (GPEMEC).



De inicio, em decorréncia ao enfrentamento deste momento, que toma a todos por
imensa surpresa, novas formas de atividades de extensao precisaram ser elaboradas pelas
universidades publicas, que ainda nao tinham o uso de computadores e internet como
recursos unicos para contato com os professores (Educa¢do Basica) em formacdo. Com
essa consciéncia, tem sido implementado um esfor¢o de adaptagdo no contexto das
universidades publicas, no Brasil — para que se realizem os atuais processos de formagéo

e de extensio.

O comeco da pandemia foi planejado para atender circunstancias necessarias as
agoes de isolamento social. Contudo, tao logo esse periodo foi se estendendo, comecaram
as preocupagdes com o que fazer, durante essa fase, para manter ou reativar os processos
de formagao de professores da Educagdo Basica, e nisso o uso da rede mundial tem sido
potencial para romper de forma protetiva as distancias. Desse andamento, surgiram novas
ideias; outros planejamentos foram sendo constituidos e comecam a se tornar realidade.
Ha uma ideia de que em tudo, inclusive na educagdo, esta surgindo “outra” realidade —

um novo normal.

Nesse interesse, opta-se, inicialmente, pela descrigdo desta a¢édo que constituiu,
sobretudo, um ato de enfrentamento a questdo do coronavirus, mas sem negar que ainda
ha aspectos a contornar quanto ao uso maci¢o de computadores, sifes, blogs, videos, web
conferéncias, entre tantos outros recursos que numa ac¢ao assim precisam ser mobilizados.
Por isso, essa forma de realizacdo precisa ser muito bem estruturada, pois, por um lado,
a situag@o de propor uma atividade de extensao ndo ¢ nova na Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), por outro, apresentar uma proposta de ensino aos professores de
Matematica, coordenadores e aos estudantes de graduacio e bacharelado em Matematica,

sem a presencialidade, ¢ uma demanda totalmente nova.

A partir disso, saber que as demandas modificam a¢des educacionais também nao
¢ novidade para uma universidade. Outra questio € que até mesmo a origem do GPEMEC
¢ explicada por uma necessidade, pois esse grupo passou a existir a partir de uma
adequacdo de estudos para o atendimento a uma disciplina de Metodologia de Ensino de
Matematica, presente na formacdo de professores de pedagogia, na UESC, no ano de

2005, realizada pelas professoras Eurivalda Santana e Irene Cazorla.



Algo entdo mudou, e agora a demanda que motiva tal acdo de extensdo se viabiliza
por meio desse grupo de pesquisa e com uma implica¢do ainda maior, posto que o
distanciamento social requer adaptagdes. Embora a situagdo tenha sido originada com o
come¢o e posterior manutencio do isolamento, que agora se entende como
distanciamento social, ¢ fato que, neste momento, ainda ndo se sabe até quando o modo
on-line deixara de ser op¢do e permanecera como modo Unico de realizagdo dos
procedimentos educacionais para grandes grupos. Isso ainda precisa ser pensado em
termos de criar uma estrutura de continuidade para a oferta de formacao aos professores,

sob quaisquer outras condi¢des que os afastem do presencial.

Por certo, a escola ou a universidade, de onde partiram os professores, os docentes,
bem como os estudantes e graduandos para suas casas, a fim de obedecer a famosa
#FICAEMCASA, ja foi1 alterada. Essa incorporacdo diaria do uso da rede mundial, para
realizar desde uma simples conversa familiar até as reunides de trabalho (as antigas web
conferéncias foram transformadas nas inimeras /ives), fez com que a fase de transicado da
sala de aula presencial, para o uso remoto, fosse realizada com foco nos que possuem
acesso a internet. E tudo isso foi alterado em cerca de 15 dias. Esse marco de 15 dias tem
sido tema de discussdes em eventos que tratam da questdo da educacdo na escola e nas
universidades, que esta sendo readequada para o meio on-line. A exemplo disso,
pontuaram os palestrantes Alex Sandro Santos, da Universidade Federal de Pernambuco
— Sociedade Brasileira de Computagdo, ¢ Mario Pireddu, da Universidade de Tuscia, em
Viterbo — Italia, no VI Seminério Nacional de Inclusio Digital (SENID)!, ao tratar das
seguintes tematicas: Ensino Remoto: 15 anos em 15 dias; e Cultura Digital e Formacéo:

a didatica da proximidade.

No caso da elaboragao desta proposta, diante da necessidade de novas realizagdes,
primeiro foi constituida uma acdo imbuida de conduta de altivez e de superagao, munida,
em sua génese, pelo proposito de fazer bom uso das Tecnologias Digitais de Informacgao
e Comunicag¢do (TDIC). Essas TDIC sdo utilizadas por Costa, Duqueviz e Pedrosa

(2015), os quais realizam uma distincdo necessaria, pois as tecnologias utilizadas nessa

! Semindrio que trata de temas relacionados ao uso de tecnologias e tem privilegiado discussdes voltadas a
uma pratica educacional que seja pensada a partir de uma pedagogia do fazer. Esse Seminario Nacional
ocorre a cada dois anos, na Universidade de Passo Fundo (UPF). Com a ocorréncia da pandemia, esse
evento ocorreu em sua VI Edicdo e foi reestruturado para o formato totalmente on-line, via Moodle.



proposta ndo sdo mais apenas o que se entendia pelo uso de TIC (Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo), afinal tal uso previa a presenca de televisdo e outros
eletronicos, que dizem respeito a uma época anterior ao uso massivo de computadores e
de tudo que advém das conexdes, ou seja, uma grande variacdo tanto de hardwares quanto

de softwares.

Para desenvolver esta acdo formativa, os docentes do GPEMEC passaram a
elaboragdes de agdes mediadas pelas tecnologias, esfor¢ando-se para que ocorresse uma
verdadeira apropriacdo tecnologica, como sustentadas por Couto e Coelho (2020). Nisso,
se pode notar que essa proposta de extensdo deu seus primeiros frutos para as
aprendizagens dos membros do GPEMEC, uma vez que as contribui¢des do processo
formativo para o desenvolvimento profissional se estendem desde o planejamento das
acoes a todos os envolvidos nessa dindmica, como o que propdem Santana, Serrazina,

Nunes (2019).

Quanto ao empenho para constituir novas estratégias formativas, colocou-se o
problema em seu lugar, entendendo-se que esse momento precisa ser revigorado por acdes
geradas com firmeza. Ao mesmo tempo em que o acolhimento necessita ser revigorado,
como base de uma tematica de sustentacdo que possa dar aos professores e graduandos
em formagdo a ideia de que ha, na condugao do grupo, uma equipe coesa — a agdo de um
esta ligada as decisdes de todos, tanto no preparo do material como no atendimento aos
cursistas. Isso esta sendo reiterado em reunides semanais (via google meet) de preparo

para efetivagdo desta proposta.

Para tal efeito, unir bom animo, trabalho e ensino precisa ser uma ag@o para além
da pandemia. Esta claro para todos os envolvidos nessa proposta que além de enfrentar ¢
preciso superar possiveis dificuldades de uma formacgdo on-line, sobre a qual se esta
aprendendo a construir. Por conseguinte, essa proposta foi pensada e esta sendo planejada,
em todos os sentidos, partindo dos conhecimentos dos professores que ensinam
Matematica, como propdem Correia, Garcia e Souza (2015), e passando a constituir um
status de extensdo, que se justifica pela necessidade de atender aos professores e
coordenadores municipais e, paralelamente, aos graduandos com interesse em realizar a
formacao on-/ine para o ensino de Matematica, mas com foco no contetudo de Estatistica,

da Educacio Basica.



Assim, se cumprem as func¢des de: atendimento de formagao para profissionais da
Educagao Basica, em tempos de isolamento social; inser¢do do GPEMEC numa atividade
realizada, pela primeira vez, no modo totalmente on-line, efetuando a comunicagdo, bem
como as atividades de educacdo baseadas totalmente em TDIC, como pressupde Valente
(2014), adequadas, neste caso, para o ensino de Estatistica. Soma-se a isso a participag@o
de graduandos bolsistas de Iniciagdo Cientifica, egressos e professores de outras
Institui¢des de Ensino Superior (IES), na organizagio das varias etapas que constituem a
efetivacdo desse curso de 40h para 50 professores oriundos de varias regides do pais. Dos
50 inscritos, 30 eram professores da Educag@o Basica (Ensino Fundamental e Ensino
Meédio) que residem nos seguintes municipios da Bahia (BA) — Amargosa, Aurelino Leal,
Camagari, Ilhéus, Ipira, Irecé, Itabuna, Jacobina, Jaguaquara, Mutuipe, Salvador, Teixeira
de Freitas, Una, Urucuca, Valenca, Fortaleza no estado do Ceara (CE) e Natal no estado
do Rio Grande do Norte. O restante do grupo, portanto 20 participantes, eram estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica também residentes nos municipios da BA, a
saber: Feira de Santana, Ibicui, Ilhéus, Ipiat, Itabuna, Itamaraju, Teixeira de Freitas e

Juazeiro do Norte, este ultimo localizado no estado do Ceara (CE).

Metodologicamente, essa agdo se constitui como abordagem qualitativa, de
acordo com Gil (2010) e Richardson (2014), pois ¢ uma contribui¢do facilmente
compreendida na sua natureza social, com fins explicitos de forma¢do continuada de
professores de Matematica, coordenadores pedagogicos e discentes de graduagdo em
Matematica. Esses profissionais se propdem a desenvolver novas ideias para
compreensdo de contelidos de Estatistica presentes na disciplina de Matematica, de
acordo com o que postulam Porcitincula e Sama (2014) e Sama, Moura e Santos (2019),
entre outros. Os saberes foram mobilizados tendo por base o conhecimento sobre as
competéncias presentes na unidade tematica Probabilidade e Estatistica, Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), para

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagio, a reflexdo, a analise critica, a imaginagio e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2017, p. 9).



Dessa forma, a escola e a universidade sdo assumidas nesta formacio como o
ambiente natural de pesquisa, conforme Stake (2011), sendo estabelecidos os seguintes
objetivos para essa proposta:

- desenvolver um curso de extensdo, totalmente omn-line, que vise planejar
sequéncias de ensino a serem desenvolvidas nas aulas de Matematica, por professores da

Educacao Basica, e que objetivem discutir elementos locais e globais vinculados a Covid-
19;

- motivar e orientar professores e futuros professores de Matematica da Educagao
Basica a desenvolverem suas praticas de ensino na perspectiva em que os estudantes
sejam protagonistas do processo de sua aprendizagem;

- discutir conteudos matematicos (conceitos estatisticos) que permitam trabalhar
em salas de aula da Educa¢do Basica situagdes-problema oriundas da doenga Covid-19;

- (re)conhecer elementos metodologicos que permitam potencializar a pratica de
ensino em sala de aula da Educacdo Basica com situa¢des-problema oriundas da doenca
causada pela Covid-19 e possibilitar o uso de apps que possam fomentar a pratica de
ensino e, consequentemente, de aprendizagem de estudantes.

Tendo realizado a ordenacdo dos objetivos, teve inicio a elaboragdo da formagao.
Paralelo a esse momento, foi aberta a inscrigdo para monitorar o interesse da comunidade,
a principio local, em tomar parte desta formacdo. Nessa dinamica, e no ordenamento das
agoes que compoem tal formagéo, foi ampliada a inscri¢do no curso, atendendo, além dos
professores, os coordenadores e estudantes de graduacdo em Matematica de outros
estados brasileiros. Os primeiros contatos foram possibilitados pelos recursos

tecnologicos (blog; sites e e-mail), a seguir ilustrados.

Figura 1 - Recorte do formato do blog — instrumento de inscri¢do na agdo de

formagdo para professores de matematica da educacio basica
L
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Fonte: <encurtador.com.br/glmCX>



Dada a primeira oferta a comunidade de professores, observou-se que a
expectativa gerada neste grupo, por tal acdo do GPEMEC, de pronto superou o nimero
de inscrigdes ao que de inicio havia sido pensado — para um maximo previsto de 40
interessados. O periodo de inscricdo foi planejado para ser realizado por cinco dias,
contudo ocorreu que nos primeiros instantes ja havia sido superada a expectativa de 40
inscritos, pois em dez minutos iniciais havia 60 inscritos. Ainda, no primeiro dia de
inscrigdo chegou-se ao total de 322 inscritos de diferentes regides do estado da Bahia —
motivo pelo qual precisou ser encerrada. Desde esse momento, pensou-se em estender a
oferta do curso, na sequéncia do ano letivo, para outras turmas de professores tido logo a

primeira oferta fosse concluida.

Assim, apresentado o foco da escrita do presente relato de experiéncia por esta
docente, convidada a tomar parte na experiéncia on-line, faz-se necessaria uma breve
descricdo da questdo da pandemia, que funciona como causa desta proposta de extensdo
de ensino remoto com caracteristicas de modo on-line. Em vista disso, e sem querer dar
texto ao virus, foi elaborado um registro do momento, uma vez que esse ¢ o papel da
comunicacdo educacional. Como informacdes atuais, alude-se que a pandemia causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2 tem por caracteristicas um quadro clinico de infecgdes,
que variam entre o assintomatico e o grave, no que se refere aos impactos sobre o

organismo humano, segundo a Organizacdo Mundial da Satide (OMS).

Dada essa caracteristica do Brasil, de reconhecida extensio territorial, vive-se uma
época em que, diferente das rotinas escolares em periodos letivos “normais”, todos os
docentes (escolas, universidades), de modo geral, bem como os estudantes (discentes)
foram colocados em situagdo de “stand by”. E para romper a espera do “quando podera
ser suspenso o distanciamento social” essa proposta de extensdo se configura como um
modo de manter as atividades de formacdo junto aos professores municipais, atuando na
oferta de curso remoto em formato on-line. Essa € a primeira experiéncia no quesito on-
line, tanto para os cursistas quanto para os formadores do GPEMEC, e, por isso, havia

uma preocupacio a mais durante o planejamento.

Desse modo, também se cumprem as funcdes de um grupo de pesquisa, pois, neste
momento, numa situagdo mais necessaria do que em outras ocasides, ocorre um encontro

entre a universidade e a escola (Santana & Couto, 2019).



E interessante notar o momento, a atualidade, e a partir disso passar a refletir, pois
ao participar de um Grupo de Pesquisa pode ser que docentes e professores ndo tenham
ideia de tudo o que esse grupo ja gerou em termos de agdes por forga de momento. Nessa
linha, os grupos de pesquisa ndo so revigoram a area em que atuam, mas estimulam os
participantes, a todo momento, a propor novas agdes e estabelecer vinculos que, muitas
vezes, estavam apenas numa espera de oportunidade para se tornarem efetivos. Em razao
disso, pode ser que a oferta on-/ine tenha vindo para ficar e contribuir com as demais

acdoes do GPEMEC num periodo de pds-pandemia.

Outra questao dos grupos de pesquisa é que funcionam como fonte de inspiragao,
para que se modifiquem estruturas educacionais que até entdo eram tidas como de dificil
alteragdo. Um exemplo disso € a propria constituigdo de formagio remota, que busca vir
a ser on-line como tnico modo de se manter atuante. E uma mudanga estrutural que
precisa reconstituir a forma, o padriao de formagao de professores; uma mudanca que se
traduz em inovacdo, visto que ndo apenas os recursos sio alterados, mas as formas de
ensinar precisam também passar por reestruturagao. E tudo isso esta em plena discussao,
nesse momento de reelaboracdo da formagao de professores via GPEMEC. Tal processo
¢ necessario, dada a incerteza quanto ao retorno dos periodos letivos presenciais, pois
todo o curso foi planejado durante o primeiro semestre de 2020 — quando ocorreu o

comeco da pandemia.

Nessa forma de pensar, inspirar e agir tornam-se a¢des maiores e so depois € que
se analisam as dificuldades dessas inova¢des. Como ensinou Candau (1979), ha décadas,
nem toda mudanca € inovacdo em termos de uso de tecnologias. E, essa ainda ¢ uma
grande discussio que se torna consciente, numa hora em que o ensino passa de presencial

para remoto.

2

E assim que, motivados e motivando, os grupos de pesquisa buscam gerar, além
de conhecimento, um clima de bom dnimo, mesmo sabendo que, de certa forma, pela falta
de computadores e conexdes, o modo ‘espera’ foi instalado com éxito para muitas
pessoas. Por isso, bem mais do que antes, hoje é essencial que se saiba buscar outros

caminhos e outros recursos.

De certa forma, estamos todos no compasso da espera. Esperar passar. Esperar

para ir a rua. Esperar mais um pouco, pois ainda néo se pode levar a vida que outrora era



tao natural. Nessa espera, busca-se gerar algo com espirito de renovacdo. E assim foi: ao
instituir o Matematica # COmVIDa, ser convidado a estar nessa formagdo, logo nos

ensina que ¢ necessario superar situagdes e inovar quando possivel.

Dito isso, ja ndo se precisa discorrer, exceto para explicar que a constituicio deste
relato de experiéncia foi realizada ao mesmo tempo em que ocorreram as reunides de
planejamento da acdo de formacdo, para evitar realizar uma acdo sem a devida
comunicacao de sua efetivag¢do a comunidade. A escrita deste relato funcionou como um
diario de bordo do processo de planejamento. Isso € necessario, uma vez que, por falta de
tempo, ainda ¢ timida a publicagdo que docentes fazem das atividades nas quais,
costumeiramente, tomam parte, durante os dias letivos presenciais — ditos normais. Dessa
forma, para fins de registro, foram descritas as experiéncias que resultam do primeiro

semestre do ano de 2020, mais precisamente em dias finais do més de maio.

2 Registro dos Primeiros Momentos Remotos (on-line): constituicao do grupo para
estruturar a acio de formacio

Esse grupo foi instituido pelos docentes que fazem parte do GPEMEC,
apresentados de modo detalhado no Quadro I, a seguir. Convém ressaltar que os
integrantes, dentro do possivel, participaram de todas as reunides de organizacdo da agdo
de extensdo, via google meet, e participardo também de todas as fases da realizacdo do

curso, independente do médulo com o qual estejam potencialmente ligados.

Quadro 1 - Estrutura do grupo de trabalho para realizacio de curso on-line — proposta de extensio
#COmVIDa

Equipe Estudante de graduacio | Prof. Ed Basica | Prof. UFSB | Egresso
e pos-graduacio UESC PPGEM/PROFMAT

GPEMEC
GPEMEC X
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC X
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
GPEMEC
Fonte: As autoras (2020)
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Em relacdo a organizacdo do processo de formacdo, esse grupo realizou seis
reunides, via google meet, ocasiao em que todas as agdes e atividades que constituem
desde a inscrigdo, passando pela estrutura dos modulos, foram conjuntamente aprovadas.
As atividades foram desenvolvidas em trés vertentes: contetidos matematicos (conceitos
estatisticos), estudos tedricos de elementos didaticos, metodologicos e elaboragdo de
sequéncias de ensino, devendo haver um movimento permanente de interlocugao entre as

mesmas.

Além disso, essa iniciativa visou motivar os professores e futuros professores de
Matematica a desenvolver suas praticas de ensino, na perspectiva de interlocutores para
estudantes protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem. E, ainda, como sendo
os primeiros agentes da construgdo de seu proprio conhecimento, bem como
possibilitando o uso de ferramentas tecnologicas para a efetivacdo de uma mediacdo que
auxilie o trabalho do professor em suas salas de aula. No que se refere a estrutura de cada
modulo, tudo foi projetado a partir de contetidos e metodologias adequadas ao ensino de
Estatistica. Dessa forma, a distribui¢do dos trés modulos envolveu, respectivamente, as

seguintes tematicas e procedimentos:

1- Estudo de conceitos Matematicos e Estatisticos;
2- Estudo dos pressupostos da metodologia do PPDAC;

3- Elaboragdo de sequéncias de ensino.

Cada modulo compreendeu onze encontros sincronos, distribuidos em
cronograma pré-estabelecido, ao longo de duas semanas, nos meses de junho e julho, no
ano de 2020, perfazendo um total de 40 horas, ao longo da sequéncia estabelecida em
dois encontros semanais, com duragdo total do curso prevista para seis semanas. A
certificacdo dos cursistas foi decorrente deste processo e ocorreu desde que o cursista
atingisse, pelo menos, 75 % de frequéncia. Quanto aos procedimentos adotados, houve

uma sequéncia de agdes previstas, semana a semana, do seguinte modo:

Acio 1 — momento de orientacio em que, utilizando um espaco sincrono via
google meet, a proposta foi apresentada a todos os cursistas. Na ocasido, estiveram
presentes todos os docentes envolvidos na elaboragao e efetivagdo da proposta, agdo na
qual os cursistas foram convidados a preencher um formulario (google forms), para que

se soubesse quais eram os conhecimentos presentes em relacéo aos conceitos estatisticos.



Acdo 2 — momento em que ocorreu a fase de pesquisa e a ferramenta tecnologica
utilizada passou também a ser o google classroom. Nesse ambiente, estava disponivel um

video preparado pelos formadores referente aos contetidos dos Modulos 1 e 2.

Acdo 3 — Nessa fase, foi efetuada a conexdo de conceitos, utilizando as
ferramentas google drive e classroom, para que primeiro realizassem o envio de um video
que informasse a resposta de um problema de pesquisa elaborado pelos cursistas e, apos,
participassem de um chat para discussdo sobre a classificagdo de variaveis, tabelas de

distribuicdo de frequéncia e graficos estatisticos.

Acao 4 — Os participantes, por op¢do, formaram grupos de cinco elementos (3
professores e 2 graduandos) e realizaram a apresentacdo da solucdo do problema por eles

elaborada.

Todas as acdes mencionadas foram adotadas a cada uma das seis semanas da
realizagdo do curso. O que varia de uma semana para a outra € o uso de conceitos que se
movimentam e, no andamento do curso, foram relacionadas a novas solicitagdes. Os

conteudos desenvolvidos trataram dos seguintes pontos:

Modulo 1 (duracdo prevista de 15h) — Contetdos de Estatistica: Classificacdo de
uma variavel, tabela de distribui¢do de frequéncia, Graficos para variaveis qualitativas e
Graficos para variaveis quantitativas. Para esse planejamento, constituiram-se videos
explicativos, que tém por referéncia, pelo menos, duas fontes (documentos e
bibliografias) voltadas ao ensino de Estatistica, tais como: Santana, Ponte e Serrazina
(2020); Gal (2017); Cazorla e Oliveira (2010); Cazorla, Silva Junior e Santana (2018);
Day (2001) e Wild e Pfannkuch (1999). Essas referéncias, entre outras, constituem a base
teorica para a estrutura que permitiu o planejamento e desenvolvimento dos demais

modulos a seguir apresentados.

Moédulo 2 (duracdo prevista de 10h) — Estudos teoricos de elementos didaticos
metodologicos:  Metodologia  investigativa;  Ciclo  Investigativo ~ PPDAC;

Desenvolvimento em sala de aula e ensino e aprendizagem do professor e do aluno;

Para o desenvolvimento do Ciclo Investigativo, constituido pela juncdo das agdes
de Problema, Planejamento, Dados, Analise e Conclusao (PPDAC), foi adotado o
referencial em Wild e Pfannkuch (1999), pois compreende-se que os procedimentos

utilizados para a constituigao desta condugdo fazem parte de qualquer atividade humana.



Por conseguinte, esse uso ndo se deu ausente das ideias que precisavam ser
trazidas a presenga consciente sobre o desenvolvimento que deve ocorrer em sala de aula,
relacionando a aprendizagem do professor e do estudante em cada etapa de sua realizagéo.
Com esse interesse, utilizaram-se as ideias de Gal (2017) no que se refere ao letramento
estatistico e, desse modo, encontram perfeita possibilidade de a¢do ao que esta disposto
por Day (2001), no que trata do desenvolvimento profissional de professores junto ao
desenvolvimento intelectual de seus alunos, instalando, assim, um modo de formagéao

para ambos num tempo permanente.

Tudo isso é corroborado pelo entendimento de Cazorla, Silva Junior ¢ Santana

(2018, p.323), afinal, segundo esses autores, ndo podemos ensinar conteudos estatisticos

sem que os estudantes percebam o poder dessa ci€ncia, ndo apenas para pensar nos problemas
e fenomenos que permeiam a escola, mas pela potencialidade de compreender o todo, tanto
a geracdo dos dados, seu tratamento; mas, principalmente, na “manipulacdo” de seus
resultados, isto €, a dimensio ética de seu uso (Grifo dos autores).

Constituidas as questdes tedricas para esse modulo, passa-se a apresentagdo do
proximo. No entanto, antes € preciso ressaltar a conducdo destes modulos, pois enquanto
0s Modulos 1 e 2 tém na sua estrutura momentos de instrugao teorica, por meio de videos
e encontros sincronos, no Modulo 3 € que sdo aplicados os conceitos anteriormente
adotados. A aplicacdo se dara por meio de Sequéncias de Ensino. Isto posto, € possivel
afirmar que existe uma relagao entre cada modulo e uma ligagao que conduz o curso; essa

relacdo € apresentada no esquema a seguir.

Figura 2 - Desenho esquematico do processo metodologico

— P . W
1 Médulo K Vertente 1 ) >
— __./
A /-f_‘-\
2° Modulo I C Vertente 2 ) >

—_— ‘—‘Y‘—_—\Y’—_—\
3° Modulo [ Vertentel () Vertente2 ( ) Vertente3 ) >
e ——

Fonte: Elaborado pelos participantes do curso de formacio (2020)

Assim, situado cada modulo, conforme o esquema acima, passa-se a descri¢do do

Maodulo 3.



Moédulo 3 (duracdo prevista de 15h) — Neste modulo, semelhante aos
procedimentos acima adotados, utilizaram-se as identificagdes tedricas como norteadoras
de todas as ac¢des. Para atender a realizac¢do de Situagdes de Ensino, nesse modulo, foram
empregados alguns dos pressupostos da Teoria de Campos Conceituais (TCC), conforme

referéncia de Vergnaud (1996).

De acordo com Santana (2010, p.28), “essa teoria tem uma forte heranca na Teoria
de Piaget e também, alguns pontos, na Teoria de Vygotsky. Ela proporciona um
diagnostico da aprendizagem e oferece elementos, por meio dos quais € possivel basear a
analise do desenvolvimento das competéncias [...]”. E, ainda, “para a Teoria dos Campos

Conceituais, uma tarefa ou um problema ¢ uma situacdo” (Santana, 2010, p.99).

Dessa forma, Sequéncias de Ensino sio “[...] um conjunto de situagdes elaboradas
e dispostas de modo que sejam abordados conceitos previamente selecionados para serem
trabalhados. E intervencdo de ensino como sendo a aplicagdo da sequéncia de ensino

apoiada em um suporte didatico” (Santana, 2010, p.113).

Na TCC, a questdo central esta estabelecida sobre a presenga e o uso dos
conceitos. E importa, para Vergnaud (1994), o funcionamento do sujeito-em-situagéo,
pois o modo como lida com os conceitos e as aquisi¢des que incorporam para realizar
essas aprendizagens toma por referéncia “o proprio conhecimento do conhecimento e a
analise conceitual do dominio desse conhecimento” (Vergnaud, 1994, p.41). Por isso, ¢
necessario que nas elaboracdes presentes, no que se espera como realizagdo dos cursistas,
seja clara a presenga do uso dos conceitos e mobilizadas as ideias e procedimentos que

tomam parte dessas atividades.

Considerando que o curso ¢ composto por trés modulos, pode-se perceber que, ao
longo de todos os desenvolvimentos, as condugdes estiveram elencadas num formato
recorrente. Isso porque, um a um, cada modulo reiterava uma sequéncia de procedimentos
descrita do seguinte modo: pesquisa (assincrono), conexao de conceitos e apresentagao

de cada grupo (sincrono).

Diante da perspectiva de uso da TCC, na conducido tedrica do estudo destes
conceitos estatisticos, os cursistas foram orientados a ag¢des de descricdo das
compreensdes destes. Isso para que ocorresse a conexao dos conceitos que apos foram

apresentados por meio da elaboragdo de um video, e, posteriormente, da comunicagao



destas aprendizagens nos foruns, previstos ao longo dos trés modulos. Tal percurso teve
a duragdo de seis semanas. Sendo assim, o periodo de preparagdo para a realizagdo da
formacéao remota, de modo a se aproximar do Ensino On-/ine, foi aqui constituido. Outras
etapas de descri¢do foram apresentadas, em outras publicacdes, ao longo dessa formacio,

a exemplo de capitulos de livros e artigos que, entre outros, foram gerados.

3 Consideracoes Finais

O presente relato de experiéncia descreve as agoes realizadas no citado projeto de
extensdo elaborado em época de pandemia — causada pela COVID-19, com mutagdes
geradas a partir do coronavirus SARS-CoV-2, que ainda tem revelado um quadro
preocupante tal a sua manifestagdo sobre a questao infecciosa que atinge os organismos
humanos, de acordo com orientacdes da Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS), desde o
ano de 2020. Esta proposta de extensio localiza-se na UESC — Universidade Estadual e

Publica do Sul da Bahia, no municipio de Ilhéus.

Nesse recorte, a agdo aqui tratada tem por objetivo descrever a experiéncia de
planejamento de formagdo continuada, realizada com professores que ensinam
Matematica, coordenadores pedagodgicos, bem como graduandos de cursos de

Matematica — Licenciatura e Bacharelado.

Em fungdo disso, constituiu-se o objetivo de mobilizagdo de docentes dessa
universidade, que pertencem aos departamentos DCET e DCIE. No entanto, se essa foi
mais uma realizagdo do GPEMEC, pois a formagdo continuada ¢ uma das agdes comuns
a este grupo, ¢ fato que, com o advento da pandemia, os seus modos de realizagdo
necessitaram ser totalmente reestruturados e constituirem uma nova experiéncia sobre o

planejamento de acdes de extensdo que ocorrem para proporcionar a formacao.

Durante o planejamento do curso percebeu-se que o uso dos aplicativos
pertencentes ao G-suite (blog, Google classroom, WhatsApp, Telegram e formularios
Google), embora estivessem disponiveis para o uso da UESC, ainda eram pouco

utilizados pelos docentes nas rotinas diarias de ensino.

Mesmo num momento em que a pandemia ainda se mantém e o distanciamento se

faz necessario, ha previsdes de que algumas situagdes do pos-pandemia fardo das escolas



e universidades lugares modificados em termos de rotinas educacionais, pelo maior uso
das TDIC decorridas desta fase. No entanto, embora haja necessidade de reestruturagao,
¢ fato que nem todos tém acesso — mais um problema que a pandemia nao gerou, mas
colocou em destaque. Pois, embora todos os cursistas tenham tido acesso, ainda assim
este assunto foi objeto de discussoes, afinal toda aula pensada para aplicagdo nas escolas
precisava supor se os alunos de determinada regido teriam ou ndo conexao para poderem

tanto receber quanto realizar as atividades propostas.

Naio estar presente a uma aula, no ensino presencial, € um problema para todos os
niveis de ensino. Agora, ser impedido de estar por questdo de ndo ter acesso é um
problema ainda maior. Quanto ao uso desses recursos, o grupo de cursistas nio apresentou

dificuldades durante a realizagdo das atividades propostas em nenhum dos moédulos.

Desse modo, mantendo seus pressupostos originais, o0 GPEMEC entendeu a
formacio continuada, nesta hora, também como um momento de escuta do professor que,
ano a ano, participa dos projetos da universidade. Essa consciéncia de atender cada escola
em sua peculiaridade ja era uma caracteristica presente na atuacdo do GPEMEC e, talvez,
esse reconhecimento tenha potencializado a inscrigdo de um numero tdo expressivo de

professores em tdo pouco tempo.

Para preparar o processo de formacao, embora nio tenha sido voltado para estudos
teoricos, os docentes se reuniram ¢ se dedicaram a condugdo da estrutura utilizada para
identificar atividades que poderiam ser realizadas neste momento e que tivessem um fio
condutor como base para o Ensino de Estatistica. Por isso, diante da escolha de conceitos
matematicos voltados a esse ensino, ¢ que foi objeto de estudo o Ciclo Investigativo
PPDAC, bem como o uso de Sequéncias de Ensino, com orientagido em Vergnaud (1994).
Nesse pressuposto, os conceitos devem ser ndo s6 mencionados, mas apresentados com
o compromisso do cursista de expor no modo como realiza as atividades, como se da a

agao do sujeito-em-situagao.

Além disso, existiu o interesse em identificar, nas atividades dos cursistas, como
se dava o proprio conhecimento do conhecimento; e, como fechamento deste processo,
se espera perceber como o cursista verifica se ocorreu, em suas atividades, a analise
conceitual do dominio de conhecimento, como prevé a Teoria dos Campos Conceituais

sobre a qual esta formacdo foi pensada e estruturada.



Todos os estudos percorridos ao longo de trés modulos foram concluidos com o
envio e posterior apresentagdo de um video, em um encontro sincrono realizado via
Google meet, como momento de socializa¢do dessas atividades. Com isso, conclui-se a

descricdo deste periodo de formacao.
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