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Resumo: O presente estudo visa chamar a atencdo para a inser¢do do Ensino superior
deve ser direito de todas as pessoas, nesse sentido foi realizado uma pesquisa em uma
Instituicdo de Ensino Superior localizado no Estado de Mato Grosso — MT a fim de
quantificar com maior exatidao a realidade dos académicos com relagdo a acessibilidade
no ensino superior, de forma a descrever as reais percepcdes, vivéncias e experiéncias.
De acordo com que foi observado podemos constatar que a estrutura fisica, espagos,
equipamentos e acessibilidade arquitetonica apresenta-se adequada, bem como a
utilizacao dos recursos para a eliminag¢do de barreiras arquitetonicas, piso tatil, espagos
identificados em braile e uma biblioteca preparada com materiais, recursos de tecnologias
assistidas e atendimento adequado conforme a limitagdo apresentada. O ensino superior
¢ um espago de formagdo profissional e de preparacdo para a vida por exceléncia,
precisando dar maior atencdo a natureza atitudinal dos contetidos de forma a contemplar
a educacdo inclusiva e a sua transversalidade em todos os niveis da educagdo para
enfatizar a formagao para saber, saber fazer e ser.

Palavras-chave: Limitag¢des; Acesso ao Ensino; Educacao. Insercao.
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Abstract: This study aims to draw attention to the inclusion of Higher Education should
be the right of all people, in this sense, a survey was conducted in a Higher Education
Institution located in the State of Mato Grosso - MT in order to more accurately quantify
the reality of academics regarding accessibility in higher education, in order to describe
the real perceptions, experiences and experiences. According to what was observed, we
can see that the physical structure, spaces, equipment and architectural accessibility are
adequate, as well as the use of resources for the elimination of architectural barriers,
tactile flooring, spaces identified in Braille and a library prepared with materials,
assistive technology resources and adequate care according to the presented limitation.
Higher education is a space for professional training and preparation for life par
excellence, needing to pay greater attention to the attitudinal nature of contents in order
to contemplate inclusive education and its transversality at all levels of education to
emphasize training to know, knowing how to do and how to be.

Keywords: Limitations, Access to Education, Education. Insertion.

INTRODUCAO

As discussOes relativas a diversidade, ao direito a acessibilidade e a inclusdo tém
se tornado um campo fecundo e mais frequente no contexto educacional, que estabelece
“educagdo de qualidade como um direito de todos”. Nesse contexto, nas ultimas décadas
temos observado o surgimento e a implementacdo de politicas educacionais de inspira¢ao
inclusiva em todos os niveis de ensino.

No ensino superior, destacam-se as agcdes que promovem o acesso € acessibilidade
a pessoas com deficiéncia principalmente, a partir da década de 1990. Esse direito ¢
garantido por lei, sendo facultado ao individuo exercé-lo ou ndo (BRASIL, 2015). O ndo
cumprimento pelas Institui¢des de Ensino Superior (IES) (GOMES et al, 2021) ¢
considerado uma forma de desigualdade e discrimina¢do e medidas podem ser tomadas
via Ministério Publico (BRASIL, 2015).

No entanto ficaram mais evidentes a urgéncia por politicas nos ultimos anos,
principalmente com relagdo a acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior. Em muitos contextos educacionais segundo De Jesus Pereira & Santos
(2020) “esse processo ainda é marcado por indefini¢oes, apesar de muitas institui¢oes
estarem receptivas ainda ha um despreparo ou falta de formagdo para recebé-las,
gerando insegurancas em todos os envolvidos no processo” (CARVALHO et al., 2017).

Esse cenario ainda pode ser agravado, devido a falta de pesquisas que explicitam
a verdadeira situagdio nas universidades, segundo (FREITAS & TENORIO, 2015, p. 3)

o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) em 2018 considerou um aumento
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significativo no niumero de matriculas no ensino superior por parte dos estudantes com
algum tipo de deficiéncia, contudo esse percentual ainda ¢ baixo, colocando
em questionamento a qualidade da educacao basica para esse publico, como também as
condigdes de acesso (DA ROSA & DOS SANTOS, 2020).

Os resultados apontam que as medidas governamentais priorizaram a expansao de
instituicdes privadas, enquanto a representacdo de estudantes com deficiéncia nas
universidades brasileiras continua sendo um cenario de exclusdo, visto que o deficiente
tem direitos iguais de acesso, permanéncia e qualidade da educagdo, do nivel basico ao
superior (BOAVENTURA, 2020).

A partir desta necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre esse tema, o
objetivo deste do presente estudo ¢ avaliar a forma a acessibilidade atitudinal se apresenta
em uma Instituicdo Ensino Superior privada de localizada no norte do Mato Grosso - MT,
desvelando as percepcoes dos académicos acerca da acessibilidade atitudinal e simular
situacdes do cotidiano nas quais a acessibilidade atitudinal entra em cena.

Pressupomos que ao socializar este estudo no meio académico o maior niimero de
pessoas possa refletir sobre o assunto e tentar tensionar as transformagdes e mudancas
para melhorar a relacdo e o compartilhamento dos espagos publicos e sociais,
possibilitando assim um convivio mais harmoénico e todos usufruindo de seus direitos de

acesso, permanéncia de forma autonoma.

Educag¢ao Superior e a Legislacao Brasileira

Nos ultimos anos as discussoes relativas a diversidade, ao direito a acessibilidade
e a inclusdo tém se intensificado, sobretudo no contexto educacional e social, a fim de
estabelecer condi¢des de acesso e permanéncia a todos os seus membros na sociedade.
De acordo com Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1990) segundo oficializada na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Toda “educagdo de qualidade ¢ um direito de todos™ principalmente as “ necessidades
basicas de aprendizagem” Organizacao das Na¢des Unidas (ONU, 1990).

No Brasil, esse direito ¢ universal e “ninguém pode ficar de fora” contempla
conforme Art. 5° “igualdade” e a “ndo discriminagdo” e estabelecido através do Art. 205

da Constituicdo Federal (CF) (BRASIL, 1988).

A Educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 66).

E da “Lei de Acessibilidade” n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2000), pelo Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL,
2004), que regulamenta a Lei 10.098 supracitada;, o Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de
2009, que promulga a “Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia” (BRASIL, 2009); o Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, que
institui o “Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem
Limite” que determina garantia de um sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2011) e

a “Lei de Inclusdao” n° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015), esta ultima fica estabelecido

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros (BRASIL, 2015).

Sendo Poncio (2019) o Decreto Federal 5.296 de 2004 (BRASIL, 2004) afirma

que as deficiéncias podem ser

Deficiéncia fisica: Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho
de fungoes;

Deficiéncia auditiva: Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz;

Deficiéncia visual: CEGUEIRA, na qual a acuidade visual ¢ igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica; a BAIXA VISAO,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregdo Optica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em
ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultdnea de
quaisquer das condi¢des anteriores;

Deficiéncia multipla: Associag@o de duas ou mais deficiéncias; e,

Deficiéncia intelectual: Funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagao;
cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizagdo dos recursos da comunidade;
satde e segurancga; habilidades académicas; lazer; e trabalho (BRASIL, 2004,
p. 1-2).

Para Silva (2014) os diferentes tipos de acessibilidade podem classificar-se em

“acessibilidade arquitetonica, acessibilidade atitudinal, acessibilidade informacional e

INTERACAO, Curitiba, jan./mar. 2021, v.21, n. 1



663

comunicacional e acessibilidade pedagogica e curricular” (DA SILVA, FERREIRA &
CARVALHO, 2004). Segundo a “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia”
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (LBI) (BRASIL, 2015, p. 2) as barreiras sdo

classificadas em:

Barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; Barreiras arquitetonicas: as existentes
nos edificios publicos e privados; Barreiras nos transportes: as existentes nos
sistemas e meios de transportes; Barreiras nas comunicagdes e na informagao:
qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informagio;
Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagd@o social em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas; Barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem
o0 acesso as tecnologias (BRASIL, 2015, p. 2).

Essa mesma (PONCIO, 2019) Lei em seu Art. 3° define acessibilidade como
possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacgdo e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias; bem como, de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural e declara no seu Art. 53 “acessibilidade é direito e garante viver de
forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participa¢do social”
(BRASIL, 2015, p. 13)

Nesse contexto, varias politicas educacionais de inclusdo em todos os niveis de
ensino tém se intensificado, sobretudo o que se reflete a inclusdo do ensino superior, com
a eliminacao das barreiras pedagdgicas e acdes em favor da acessibilidade e permanéncia
com qualidade de pessoas com deficiéncia matriculadas no Ensino Superior (GUEDES,
2020).

A partir de parcerias entre a Ministério da Educagdo (MEC), Secretaria de
Educagdao Superior (SESu), Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (Secadi) o Governo Federal estabeleceu, a partir de 2005 o
“Programa Incluir — Acessibilidade na Educagdo Superior” com o proposito de segundo

Guedes (2020) de

[...] fomentar a criagdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
universidades federais, as quais respondem pela organizagdo de acdes
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagogicas, arquitetonicas e na
comunicagdo e informagdo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais
de acessibilidade (BRASIL, MEC, Secadi/SESu, 2013).
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De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (SILVA, 2020) “o acesso, a participagio e a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

13

altas habilidades e superdotagdo nas escolas regulares”, deveria garantir “a
transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo
superior.” Principalmente na educagdo superior esta deve ser “efetiva por meio de ag¢des
que promovam O acesso, a permanéncia € a participacdo dos estudantes”, com
“acessibilidade, comunicag¢do nos sistemas de informacdo, disponibilizacdo de materiais
didaticos e pedagogicos nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, pesquisa e a extensdo” (BRASIL, 2008; BRASIL
2020).

Assim, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996) no ambito do Ensino Superior estabelece ensino aos educandos

(BRASIL, 2020) através de

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica
para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdao do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados; III - professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns; IV -educagdo especial para
o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive
condi¢des adequadas para os que nio revelarem capacidade de inser¢ao no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, em
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996).

Entretanto em uma nova edi¢ao a Lei n® 13.234 de 29 de dezembro de 2015, o
poder publico devera instituir cadastro nacional de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educagdo superior, a fim de fomentar a execugdo de
politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse

alunado (BRASIL, 2015).

[...] identificar todo o arsenal de Recursos e Servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover Vida Independente e Inclusao.

[...] qualquer obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
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comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranga, entre outros (BRASIL, 2015).

Com isso foi introduzido por meio da Lei n° 10. 436 de 2002 a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) nos cursos de formagao de professores e fonoaudidlogos e,
optativamente, nos demais cursos de educacao superior com a finalidade de difundir a
politica inclusiva a comunidade surda, (BRASIL, 2013, p. 15; BRASIL, 2020).

Segundo a Coordenagdo Geral de Legislagdo e Normas da Secretaria de
Regulacdo e Supervisdo da Educagdo Superior (CGLNRS), Diretoria de Politica
Regulatoria (DPR), Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educagdo Superior
(SERES), Ministério da Educa¢do (MEC) o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004
estabelece prioridade de atendimento para pessoas com deficiéncia, no texto do Incluir
traz o artigo 24 em que estabelece essa prioridade também no ensino superior (BRASIL,

2013, p. 7; BRASIL, 2020).

[...] estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionarao condig¢des de acesso e utilizagao de todos
os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditorios,
ginasios ¢ instalacdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios
(BRASIL, 2013, p.7)

Quanto ao Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009 no Art. 24 o item 5 que trata
do eixo Educagdo, estabelece que “as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
Ensino Superior” [...] “sem discriminagdo e em igualdade de condi¢oes” (BRASIL,
2009). Com i1sso a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (PNEEPEI), (BRASIL, 2008; BRASIL 2020)

Na educagao superior, a educagdo especial se efetiva por meio de agdes que
promovam o acesso, a permanéncia e a participagdo dos estudantes. Estas
acdes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a
promogdo da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao. (BRASIL, 2008)

Entretanto os os compromissos institucionais das IES, sejam publicas ou privadas,
para com a acessibilidade, como estratégia de inclusdo devem incluir segundo de Souza
Batista & da Silva (2018) por meio do Decreto 7.611 de novembro de 2011 e pela Lei
Brasileira de Inclusdo n°13.146 julho de 2015
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[...] Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que contemple as
estratégias inclusivas... Projetos Pedagdgicos Institucionais que descrevem,
igualmente, as politicas inclusivas em consonancia com o PDI e com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC,
2008) [...] condigdes de flexibilizacdo dos servigos educacionais ¢ da
infraestrutura para possibilitar o acesso a educacdo superior [...] no
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicac¢ao e expressdo e outros recursos a ela associados com a presenga de
um tradutor e intérprete, guia intérprete, equipamentos de tecnologia assistiva
e materiais pedagdgicos acessiveis, atendendo as necessidades especificas dos
estudantes [...] utilizagdo do Sistema Braille, de conformidade com o
documento da "Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a utilizagdo da
tecnologia assistiva direcionada também aos estudantes com baixa visdo como
lupas, ampliadores de fonte e similares) [...] democratizagdo das condi¢des de
permanéncia dos jovens na educag@o superior, garantindo condigdes que
minimizem os efeitos das desigualdades sociais ¢ regionais, apoiando, por
meio de acdes inclusivas os estudantes em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica [...] transversalidade curricular das tematicas relativas aos
direitos humanos, incluindo a dignidade humana, igualdade de direitos, o
reconhecimento ¢ a valorizagdo das diferengas e diversidades, a laicidade do
Estado, a democracia na educagdo, a transversalidade, do vivéncia e
globalidade e a sustentabilidade socio ambiental ... (SOUZA BATISTA &
DA SILVA, 2018).

Assim, por meio da Nota Técnica n° 385 de 2013 orienta que todos os processos
de credenciamento, recredenciamento, autorizacdo, reconhecimento ¢ renovacao de
reconhecimento dos cursos superiores pertencentes as Instituicdes de Ensino Superior
publicas e privadas pertencentes ao sistema federal de ensino (BRASIL, 2013, p. 3)
devem obrigatoriamente (BRASIL 2020)

[...] determinada em especial, no Decreto n® 5.296/2004, bem como ¢ definida
pela Lei n° 10.048/2000, pela Lei n°10.098/2000, pelo Decreto n® 7.611/2011,
e regulamentada pela Portaria MEC n°3.284/2003. Nesse sentido, preveem a
politica educacional vigente e os referenciais pedagogicos da educagdo
inclusiva. (BRASIL, 2013, p. 1; BRASIL 2020).

Nessa mesma premissa, o despreparo dos docentes e a caréncia de formagao
especifica e continuada faz com que aumente os obstadculos do aluno com deficiéncia
propicie atitudes de “discriminagdo e preconceitos”, de acordo com Moreira (2004) (DE

ALMEIDA JUNIOR, & FERNANDES, 2017).

[...] o professor ao receber em sala de aula estudantes necessidades
especiais enfrenta uma situacdo nova e desafiadora, ja que na grande maioria
das vezes, desconhece as especificidades, os apoios € 0s recursos que esta
demanda requer. Isso faz com que parte dos professores enfrentam dificuldades
iniciais relacionadas a falta de conhecimento e a tendéncia de uma
representacdo negativa da deficiéncia (MOREIRA, 2004, p. 61) .

Podemos perceber que ainda o estudante com deficiéncia tem dificuldade de

ingressar ao ensino superior o que torna-se imprescindivel que se efetivem mais politicas
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de acessibilidade o poderia potencializar ainda mais a acessibilidade, sendo necessario
repensar e ressignificar o fazer pedagogico, com acessibilidade arquitetonica, pedagogica,
tecnologica e atitudinais no ensino superior a todas as pessoas, ¢ indispensavel total
autonomia e seguranga, com livre acesso a todos os ambientes sem empecilho; recursos
didaticos para acesso as informagdes, conhecimento e atendimento educacional
especializado; tecnologias e ferramentas tecnoldgicas — Tecnologias Assistidas; prestacdo
de servicos e atendimento sem discriminagdo ou preconceito.

Com oferta de atendimento educacional desde a selecdo até a inclusao, com
formacgao continuada e a sensibiliza¢do da comunidade envolvida no processo de inclusao

(MACIEL, 2014). Para Santos (2003) o ensino superior propde

[...] agdes que favorecam a formagdo global de seus alunos com deficiéncia,
com énfase na sua participacdo, a partir de praticas e estratégias inclusivas em
respeito a diversidade em qualquer setor, contribuindo ainda na formagio de
novos profissionais sensiveis que atuardo junto a alunos com deficiéncia,
caracterizando mudancas de atitudes, bem como servir de modelo, no processo
de formacdo desses profissionais.

Contribuir com o processo de inclusdo escolar, formando os futuros
profissionais para atuarem na escola regular para que, a partir dai possam ter
uma mudanca de mentalidade quando percebem a diversidade humana nestes
ambientes, refletindo significativamente em sua atuagdo de forma positiva e
inclusiva (MACIEL, 2014).

O mesmo autor chama a atencao para que haja maiores pesquisas sobre o tema e
uma legislagcdo que aborda “a criacdo de politicas internas e criagdo de nucleos de
atendimento especializado que garantam acessibilidade e inclusdo”. A [...]
“Universidade é produtora de conhecimentos, promove cidadania e é um espaco de
educagdo para todos ... e implementar agoes educativas junto a estudantes com
necessidades educacionais especiais no ensino superior é uma questdo de democracia e
cidadania” de acordo com Castanho e Freitas (2005 p. 1).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais de 45
milhdes de brasileiros tém algum tipo de dificuldade para ver, ouvir, se movimentar ou
certo tipo de incapacidade mental. Na lista de pessoas com deficiéncia do Censo da
Educacao Superior, foram contabilizados alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao (JOCA & PORTO, 2020). De acordo
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2021), destas 48 mil pessoas, frequentaram a educacdo superior em 2019,

aproximadamente 5 mil novos alunos em relagdo a 2018.
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Podemos perceber que o numero de pessoas com deficiéncia no ensino superior
ainda ¢ baixo no Brasil, quando comparado segundo a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) estima que mais de 10% possui algum tipo de deficiéncia. De acordo com o ultimo
Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Estatistica Site (IBGE de 2010) quase 24%
de nossa populacao apresenta deficiéncia, o que significa aproximadamente 45,6 milhoes
de pessoas. A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) em parceria com o Ministério da Saude
considerou quatro tipos de deficiéncias: auditiva, visual, fisica e intelectual.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2001) estabelece segundo Arruda, De
Castro & De Barreto (2020) “que as institui¢oes de educag¢do superior precisam ampliar
a capacitag¢do a professores para atendimento a pessoas com deficiéncia”, sobretudo no
ambito do ensino superior ¢ pds-graduacdo, “de modo que estas possam se tornar
profissionais e cidadds (os) que respeitem a diversidade que ha na sociedade,
transformando-a em uma sociedade mais inclusiva e eliminando os preconceitos que
ainda existem em nosso entorno”.

Quando nos referimos a esse termo, podemos verificar através de estudos
publicados por outros autores que as IES brasileiras, contam com diversos programas,
agoes, estatutos, leis e decretos que apoiam a inclusao e avaliagao do ensino na educagao
superior para pessoas com deficiéncia (ARRUDA, DE CASTRO & DE BARRETO,
2020).

METODOLOGIA

Conforme Minayo (2012) a metodologia ¢ o caminho que o pesquisador trilhou
em seu estudo para chegar as respostas das questdes que lhe inquietavam a ponto de
tornarem-se no seu problema de pesquisa. E estas o inquietam porque ndo se t€ém respostas
satisfatorias a elas. Assim, todo o fazer do pesquisador no intuito de buscar respostas faz
parte do designer metodoldgico.

A acessibilidade atitudinal ¢ um tema da area das ciéncias sociais. Ao
construirmos este entendimento concebemos que o estudo realizado faz parte da pesquisa
de abordagem qualitativa na qual o método escolhido foi o indutivo.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa estd qualificada como descritiva, na medida
em que a preocupacao dos pesquisadores foi a de descrever com a maior exatidao possivel
arealidade da acessibilidade no ensino superior, situando os 16cus da pesquisa o contexto

de uma Institui¢do de Ensino Superior do Estado de Mato Grosso — MT. Neste contexto
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realizou-se pesquisa participante. A pesquisa participante ¢ definida por Brandao (1998,
p. 43) como sendo “a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autonomo
(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior”.

Para a coleta de dados acerca do tema foi escolhido a realizagcdo de vivéncias no
contexto do ensino superior de forma a produzir a partir da reflexdo dos individuos
envolvidos nas constatacdes. Ja as académicas tiveram dupla fun¢do: a de construir
sentidos de forma que as vivéncias se transmutaram em experiéncias e observar a reagao
dos outros académicos e apos coletar suas impressdes e constatagdes mediante entrevistas
rapidas na area de convivéncia da faculdade, buscando tomar ciéncia das percepcdes dos
académicos dos diferentes cursos. A analise dos dados coletados teve a pretensdo de
construir sentidos a partir das contribuigdes dos autores convidados para este estudo e que

embasaram o referencial tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No primeiro momento, foi realizado a construgao da empatia através de vivéncias,
com relagdo a pesquisa, foram participantes as académicas no decorrer do ano de 2019
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da IES, na disciplina de Educagao Inclusiva.
Apos estudos acerca do referencial tedrico da Educacdo Especial e da perspectiva da
Educagao Inclusiva e sua transversalidade nos diferentes niveis da escolaridade, as
académicas foram desafiadas a realizar vivéncias relacionadas a acessibilidade atitudinal
dentro do contexto social do ensino superior.

Inicialmente foi realizada vivéncia com atividade onde foi enfatizada a
propriocepg¢do na qual um grupo de académicas foi privado do uso da visdo e outro grupo
as conduzia no espaco fisico e vice-versa. Durante a atividade foram realizadas
observagoes acerca das reagdes de estranhamento dos académicos de outros cursos que
desconheciam a natureza da atividade que estava sendo realizada e as encontravam nos
corredores e area de convivéncia da IES.

Na atividade de construgdo de sentidos acerca da vivéncia realizada, as
académicas aqui identificadas por seu primeiro nome, manifestaram as suas percepgoes
em relagdo a si e ao outro. Ao colocarem-se na situagdo de privagdo da visao e desafiadas
a construirem autonomia no aspecto da acessibilidade e deslocamento nos espagos de uso

comum da IES, manifestaram a importancia do auxilio e orienta¢do dos colegas a fim de
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buscar seguranca ao deslocar-se pelos espacos. Este aspecto ficou demonstrado nos

seguintes relatos:

O tempo todo o sentimento é de insegurancga, de ndo saber onde estou por mais
que eu conhega o lugar. Eu tive que desenvolver outros sentidos, como o tato,
eu retirei os sapatos para poder sentir as marcagdes do piso tatil para tentar
entender como ¢é a sensagdo de saber onde estava pisando e o que teria na
minha frente, a questdo da audi¢do também foi muito importante, pois eu tinha
que prestar ateng¢do nos sons ao meu redor para poder me situar (MARA,
2019).

Na discussao realizada apos a vivéncia, um dos aspectos abordados foi o das
pessoas que em de algum acidente perdem a visdo. O fato de terem utilizado a visao e se
verem privadas dela, passam a depender do outro inicialmente, até que ocorram
adaptacdes e aprendizagens relacionadas a orientacdo espacial, a utilizacdo de outros

sentidos de forma a auxiliar no senso de orientagdao no espago e tempo.

A sensagdo é de desespero de ndo saber o que fazer, de ndo ter nogdo de
espago, medo de esbarrar em alguém ou em algo mesmo sendo guiado por
outra pessoa (KATILLYN, 2019).

As académicas relataram a percep¢do de uma gama de sentimentos durante a
realizacdo da vivéncia. Segundo elas, a privagdo despertou de forma consideravel o medo

e o desespero mesmo com o auxilio do outro, como elas destacaram:

Eu achei diferente, uma experiéncia unica, vocé ndo sabe onde esta e acaba
se apoiando em algo. Como eu conhe¢o a institui¢do onde estava ficava mais
facil de saber onde estava, como por exemplo, quando tinha muitas pessoas
sabia que estava na praga de alimentag¢do (CARLA, 2019).

A sensagdo ¢ incrivel pelo fato de vocé saber e ao mesmo tempo ndo saber
onde vocé esta indo, é incrivel pelo fato de uma pessoa cega conseguir se
localizar e uma pessoa que enxerga ndo ter ao menos o senso de saber onde
esta. Como por exemplo, passar a mdo na sinalizagdo em braille e ndo saber
o que esta escrito (CAROL, 2019).

E uma sensacdo diferente e assustadora. Imagine vocé acordando pela
madrugada, e ndo conseguindo enxergar nada, e por esta escuro acabar
esbarrando nos moveis, mesmo vocé conhecendo a sua casa e os lugares onde
0s moveis estdo, ¢ dificil se situar em um lugar onde a escuriddo prevalece.
Foi mais ou menos assim que me senti nessa experiéncia (LUANNY, 2019).

Em relacdo a reacdo e atitude do outro, aqui representado pelas colegas que
auxiliaram ou pelos académicos dos outros cursos que encontravam nos corredores

durante os momentos de privagao dos sentidos, uma académica assim se pronunciou:

“Foi uma sensagdo estranha, fiquei com muito medo de cair ou de alguém
esbarrar em mim. Teve um momento em que os olhares e risadinhas das
pessoas ao redor me deixaram bastante constrangida e me passaram
inseguranca ” (BRUNA, 2019).
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Mediante a realiza¢do da discussdo desta vivéncia percebeu-se o quanto todos os
envolvidos na atividade ficaram sensibilizados e impressionados com a gama de
dificuldades encontradas em se mover no espaco académico com a privagao do sentido
da visao. Associada a dificuldade o incomodo acerca da reagao do outro em momento em
que estdo evidenciando dificuldades. Este aspecto coincide com as percepgdes dos

académicos cegos que se manifestaram em outro trabalho de pesquisa conforme Souza

(2008)

Em uma pesquisa que teve como objetivo identificar a percep¢do e os
sentimentos de alunos com deficiéncia visual na convivéncia em sala de aula,
verificou que, ao serem questionados sobre situacdes desagradaveis, ou que
foram significativas em sala de aula, os alunos com deficiéncia visual
relataram aspectos ligados a afetividade (atitudes do grupo) e ao acesso aos
materiais utilizados em sala de aula (SOUZA, 2008).

A partir destas percepgdes, constatou-se como ¢ importante a sensibilidade, a
empatia e solidariedade nas aprendizagens no Ensino Superior, etapa formativa de maior
maturidade e na qual se constroem aprendizagens que sdo levadas para a vida social e
profissional.

Para Martins & dos Santos Silva (2016) em seu estudo enfatizam que as
universidades desempenham um papel fundamental na democratizagao das oportunidades
e na superacdo das dificuldades, sendo capaz de romper com as limitagdes,
principalmente para aqueles portadores de necessidades (AMARAL, 1998). Os mesmos
autores destacam as estratégias para promoc¢ao da inclusdo no Ensino Superior envolvem
uma gama de instrumentos, como a elaboragdo e implementacdo de politicas
institucionais, a democratizacdo ao acesso na oferta de vagas aos estudantes com
deficiéncia, acessibilidade fisica e informacional, entre outros.

Nesse sentido Silva (2014) afirma que para que essas agdes ocorram de forma
eficiente € necessario que o professor vivencie a inclusdo educacional de seus alunos com

deficiéncia

[...] ndo apenas quanto as adequagdes a metodologia empregada e aos
procedimentos didaticos, mas também, quanto aos instrumentos € recursos
metodoldgicos a utilizar, as diferentes maneiras de enxergar e suas implicacdes
para o processo de aprendizagem daqueles estudantes. Assim, terd subsidios
para planejar as suas atividades contemplando a flexibilizagdo dos objetivos,
dos conteudos e dos métodos avaliativos, na busca por evitar o insucesso
académico de tais estudantes, que necessitam estar e sentir-se incluidos em
ambientes que propiciem o seu desenvolvimento pleno, sua condigo
emancipatoria, tanto no viés académico quanto no humanistico e social
(SILVA, 2014; MARTINS & DOS SANTOS SILVA, 2016).
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De acordo com De Paula, Guimardes & da Silva (2017) o professor deve ter
conhecimento sobre as caracteristicas da deficiéncia de seu aluno, principalmente a
deficiéncia visual, no qual muitas disciplinas sdao abordadas de modo dependente de
estimulos visuais, fato que dificulta a participacdo e o acesso aos conhecimentos. Nessa
perspectiva os cursos de formacgao de professores devem promover o conhecimento sobre
as condicdes capazes de minimizar os prejuizos e o aluno tenha o mesmo nivel de
aprendizado que os demais colegas.

Outros autores, como Camargo (2010) chamam a aten¢do para “ acessibilidade
leva em conta as caracteristicas da linguagem mediante a “historia visual” do discente,
ou seja, se ele nasceu cego ou perdeu a visdo ao longo da vida”, Camargo & Nardi (2008)
deve-se “contemplar a deficiéncia visual como um todo, com alunos cegos de nascimento,
aqueles que perderam a visdo ao longo da vida e aqueles com baixa visdo (acuidade
visual menor)” e Pires (2010) “é importante conhecer cada aluno para verificar qual é
o melhor caminho ou as técnicas de produgdo adequadas” a fim de buscar maneiras de
transpor o conhecimento cientifico em casos requerem diferentes materiais,
metodologias, e utilizam recursos diferenciados (DE PAULA, GUIMARAES & DA
SILVA, 2017).

Além dos fatores descritos, segundo o Ministério da Educacao (2006) devem
ser considerados no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia visual,
¢ saber se estes possuem memoria visual, no¢ao de cores, formas, luzes. Se a perdeu antes
de forma a memoria visual, o aprendizado devera ocorrer a partir de uma linguagem cujos
signos coincidam com suas vivéncias pessoais.

No segundo momento foi realizado uma observacdo acerca da Adequagao dos
Espagos fisicos - Barreiras Arquitetonicas que foi apresentado na aula seguinte com a
tarefa das académicas pesquisadoras, foi a de verificar a adequacao do espago académico
de forma a eliminar barreiras que pudessem ser entraves ao acesso de académicos com
deficiéncia. Com seus materiais de anotacdo e cAmeras dos celulares todo o espaco fisico
da IES foi visitado a partir do conhecimento pelos académicos dos seguintes aparatos

legais considerando (BRASIL, 2013)

I-estd cumprindo as regras de acessibilidade arquitetonica, urbanistica e na
comunicagdo e informagao previstas nas normas técnicas de acessibilidade da
ABNT, na legislacao especifica ou neste Decreto; II - coloca a disposicdo de
professores, alunos, servidores e empregados portadores de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades
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escolares e administrativas em igualdade de condigdes com as demais pessoas;
e III - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a ser
dispensado a professores, alunos, servidores ¢ empregados portadores de
deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de discriminagao,
bem como as respectivas sangdes pelo descumprimento dessas normas.
(BRASIL, 2004) ¢;

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionarao condig¢des de acesso e utilizacao de todos
os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditorios,
ginasios e instalagcdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios
(BRASIL, 2013, p. 7).

Assim, todos os espacos fisico e de acesso da IES foi escrutinado pelos
académicos com seus blocos de anotacdo: desde o ponto de dnibus, rampa de acesso a
calgada, piso tatil, banheiros adaptados, elevadores, informagdes em braille, acesso a
todos os departamentos em todos os andares, vagas de estacionamento demarcadas; portas
de sala de aula com escrita em braille, acesso a biblioteca.

Alguns itens precisam ser verificados, como o acesso a rampas sem diferenca de
nivel em relagdo ao calgamento, sem buracos ou obstaculos; rampas ao invés de escadas
com corrimao, elevador deve ser adaptado para pessoas com deficiéncia, portas ndo
podem ser estreitas (largura inferior a exigida), o piso de ser nivelamento, entre outros. A
NBR 9050 (ABNT, 2004; DA COSTA & de SOUZA 2014), descreve como obrigatorias
adaptagdes em ambientes publicos ou privados para que pessoas que apresentam algum
tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida possam se locomover livremente sem as
chamadas barreiras arquitetonicas.

Contudo o MEC ressalta que as IES devem atender todas as necessidades
individuais dos universitarios com deficiéncia fisica garantindo-lhes um espago adaptado,
livre de barreiras arquitetonicas e que favoreca o deslocamento entre as aulas (BRASIL,
1994). De acordo com Pereira (2006) “alunos, independentemente de sua condi¢do, tém
o direito a um ambiente educacional que lhes possibilite a permanéncia e a conclusdo de
seus estudos com qualidade” (DA COSTA & de SOUZA, 2014).

Em relagdo as vagas de estacionamento demarcadas, os carros que nela estavam
ndo tinham nenhum indicativo de serem de pessoas da 3 idade ou de pessoas com
deficiéncia. Com relagdo ao fato, a legislagdo contempla esta garantia de direitos e que
depende da consciéncia coletiva para a sua observagao e garantia de usufruir deste direito

de acordo com Brasil (2013)

Assegurar a acessibilidade é uma obrigacdo da IES, publicas e privadas,
pertencentes ao sistema federal de ensino [...]Jdeterminada em especial, no
Decreto n° 5.296/2004, bem como ¢ definida pela Lei n°® 10.048/2000, pela Lei
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n° 10.098/2000, pelo Decreto n° 7.611/2011, e regulamentada pela Portaria
MEC n° 3.284/2003. Nesse sentido, preveem a politica educacional vigente e
os referenciais pedagdgicos da educacao inclusiva (BRASIL, 2013, p. 1).

Educar para percep¢ao do outro que tem deficiéncia e ou locomogdo e acesso
condicionados de forma com que as nossas atitudes e acdes didrias ndo interfiram nas
escolhas e protagonismos destes individuos ¢ necessario, principalmente no espago-
tempo no ensino superior que enfatiza a formacao profissional, as relagdes de trabalho e
do dia a dia que vamos desenvolver e a forma como percebemos e qualificamos os outros
sujeitos.

No terceiro momento o visitante cego € acesso aos espagos e servigos da IES, em
que a coleta de dados aconteceu mediante a seguinte situagdo: Um ator, desconhecido
pela comunidade académica, proveniente de Curitiba — PR, acessou a IES no horario de
entrada dos académicos caracterizado como cego. Este ator, de 14 anos, alto, branco,
muito bem vestido, bonito, impactou a todos que acessam a Instituicdo. O mesmo
adentrava na Institui¢do com a bengala e 6culos de cego enquanto as académicas do curso,
posicionadas em locais estratégicos escolhidos previamente, observavam toda a situacao
e realizavam o registro escrito nos seus blocos de anotacdo de forma disfar¢ada. Em

relacdo a esta vivéncia, segue o relato e as percepcdes do ator:

No momento da minha entrada na faculdade ainda eram poucos os
académicos que acessavam a mesma. Segui pelo piso tatil da darea de acesso
coberta da faculdade e logo no inicio fui abordado gentilmente pelo vigia que
se identificou e perguntou-me se eu precisava de ajuda, tocando-me no brago.
Ao dizer que eu precisava ir na sala 20 do bloco 3 ele prontamente me auxiliou
e em cada ambiente que a gente passava ele me orientava e descrevia o local.
Desta forma ele impediu que eu pisasse na poga de dgua que tinha no caminho
e me conduzia pelo piso tatil. Colocou-me no elevador de modo que logo
cheguei na sala de aula desejada. Quanto as pessoas pelas quais passava
percebia discretamente a forma como me dirigiam olhares estranhos. Eu me
senti o centro da atengdo, todos olhavam para mim. Fui tendo um sentimento
ruim a partir destes olhares. Eram olhares estranhos de um cego entrando em
uma faculdade. Eu gostei muito do atendimento do vigilante que me orientou
e demonstrou preocupagdo para que eu me sentisse bem e soubesse que
ambiente estava acessando na faculdade (MATHEUS, 2019).

O fato do ator ndo ser cego e estar protegido pelos 6culos facilitou as percepgdes
das reagdes, olhares, atitudes e gestos das pessoas ao seu redor. Intui-se o fato do ator ter
um bidtipo com caracteristicas: branco, alto, atlético e bonito influenciou nas reac¢des das
pessoas ao seu redor e que poderiam ter outras reacdes se suas caracteristicas fisicas
fossem diferentes. Em relagdo a deficiéncia e as formas pelas quais sofre discriminagao

pode-se destacar o que segue (BRASIL, 2015)
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Considera-se discriminagdo em razdo da deficiéncia toda forma de distingao,
restri¢do ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que tenha o propdsito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa
de adaptagdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (BRASIL,
2015, grifo da autora)

A mae do ator também esteve presente na realizacao desta vivéncia ao acessar a
sala de aula onde foram socializadas as impressdes do ator, das académicas e seus relatos,

também se manifestou:

Quando ele entrou na faculdade, por onde passava as pessoas
silenciavam e acompanhavam todos os seus movimentos com olhares
de admiragdo. Outros académicos entraram na faculdade e em nenhum
momento fizeram meng¢do de passar na frente dele. Seguiam devagar,
mesmo um mog¢o que entrava empurrando sua bicicleta. Em uma mesa,
um grupo de mocgas lanchavam. Foi possivel ouvir de uma delas:
Nossa! Um mogo tdo bonito e cego. Todos que estavam lanchando
pararam. Ficou demonstrado que para todos esta era uma situa¢do
nova de uma pessoa cega acessar a faculdade. (Mde do Ator, 2019).

Mediante este relato percebe-se o quanto a sociedade como um todo necessita
evoluir em relagdo aos pressupostos de acesso de todos a educagdo com qualidade e que

atenda as necessidades es especificidades das pessoas (BRASIL, 2001)

As pessoas portadoras de deficiéncia t€m os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que s@o inerentes a todo ser humano
(BRASIL, 2001).

Este aspecto corrobora com o que os autores abordam em relacdo a familia e

principalmente ao sentimento da mae (SOLCIA, 2004)

A mae de uma crianga deficiente parece experimentar complexas combinag¢des
de emocgdes ao ficar sabendo que o filho tem deficiéncia mental (...)
discordancia ou batalha entre aquilo que se esperava e o que havia acontecido,
tais conflitos psicologicos maternos sio reagdes ao desapontamento (SOLCIA,
2004, p. 49).

A relagdo da mae com o filho deficiente ¢ um dos aspectos bastante estudados
visto que pelo fato de ter gestado a crianga, a mae tende a sentir culpada de alguma forma.
Apoés este primeiro momento de coleta de dados com a vivéncia realizada, o ator
permaneceu em sala de aula e as académicas se dirigiram até a area de convivéncia e
aplicaram um instrumento de pesquisa aos académicos que estavam sentados lanchando.
Foram aplicados com questiondrio com uma questdo mista: Vocé sabe o que ¢

acessibilidade atitudinal? Sim? Nao? Explique.

INTERACAO, Curitiba, jan./mar. 2021, v.21, n. 1



676

Foram aplicadas vinte questdes respondidas por académicos dos cursos de direito,
arquitetura e urbanismo, agronomia, contabilidade, administracdo e educacdo fisica.
Destes, dezenove académicos responderam que ndo sabem do que se trata este assunto.
Uma académica que ndo identificou seu curso, assim respondeu: “Acredito que seja
quando uma pessoa toma uma atitude para ajudar outra que esta necessitando de

algo”. Este aspecto esté relacionado com o que segue (BRASIL, 2008)

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de a¢des que
promovam o acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas
acdes envolvem o planejamento e a organizag@o de recursos e servigos para a
promogao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2008, p.
12).

Na discussao realizada com as académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia
contemplamos as a¢des promovidas pela instituicdo para atender os requisitos legais de
acesso, observamos o edital do processo de selecdo para o ingresso no ensino superior
postado no site da IES, a descricdo do momento da inscri¢do, o relato das académicas
com a descricdo da ocasido da realizagdo da prova escrita, a preocupacdo com a
adequacgao das salas, bem como de disponibilizar para o atendimento pessoas preparadas
com dominio da LIBRAS e formag¢ao em Educagao Inclusiva.

Mesmo com todas estas evidéncias percebidas na analise, provocou espanto os
colegas académicos evidenciarem desconhecimento acerca da acessibilidade atitudinal.
Quando questionadas se elas que sdo do primeiro semestre de Pedagogia tinham dominio
conceitual sobre a inclusdo educacional, de sua condi¢do de transversalidade e da
acessibilidade atitudinal antes do ingresso no Ensino Superior foram undnimes em

afirmar que também desconheciam ao ingressarem no curso.
CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a conclusao do que objetivou-se fazer a partir da disciplina Educagao
Inclusiva e passado o tempo necessario para a reflexao e construgdo de sentidos motivada
pelas falas dos autores que nos brindaram com sua presenca e contribui¢des relacionadas
ao que foi relatado, chegamos as constatacdes que nos permitiram o protagonismo aqui
manifesto.

Em relagdo a estrutura fisica, espacos, equipamentos e acessibilidade arquitetonica

constatou-se que a IES apresenta adequacdo dos espagos fisicos e utilizagdo de recursos
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para a eliminagdo das barreiras arquitetonicas, identificagdo dos espagos em braile a
biblioteca preparada com materiais e recursos de tecnologias assistivas, preparo e
atendimento adequado ao cego dos colaboradores deste setor.

Verificamos que algumas adequacdes necessitam ser realizadas como: a colocagao
do piso tatil nos locais de acesso nos quais o piso ¢ asfaltico dentro da institui¢ao. Nestes
espacos o cego perde a orientagcdo para o acesso as calgcadas. De igual forma, a retirada
dos tapetes grandes nas portas dos blocos da Institui¢ao. Eles podem causar desorientagdo
e acidentes, assim como a retirada de cadeiras e mesas que estao sobre o piso tatil na area
de convivéncia. Estas situagdes se apresentam devido ao fato de nao haver nenhum
académico cego frequentando a instituicao atualmente.

A acessibilidade atitudinal relacionada a percepcao, posturas e cuidado do outro
foi observada a partir das reacdes de dois grupos humanos considerados: Os
colaboradores da IES e académicos. Em relagdo aos colaboradores, desde o momento que
o individuo cego adentrou na IES o vigia da guarita se mostrou solicito ao informar,
orientar e acompanhar o rapaz para que tivesse acesso com €xito na institui¢do. O mesmo
foi observado nos setores como biblioteca e secretaria;

Em relagao aos académicos presentes nos setores visitados: biblioteca, area de
convivéncia, auditério e secretaria pode-se observar as seguintes reagdes e atitudes:
Estranheza quanto a possibilidade de pessoa cega frequentar o ensino superior, espanto,
paralisacdo de comer, silenciar, olhar de pena: “Um mogo tdo bonito e cego” como se
ouviu uma académica exclamar; prontidao de alguns académicos para auxiliar e conduzir
o cego orientando-o; reacao de preocupagao, tirar cadeira e mesa do caminho que estdao
sobre o piso tatil; J4 outro grupo manifestou insensibilidade, ficar no caminho para ver se
ele vai bater; risos, piadas, falta de empatia. Também no estacionamento foi constatada a
ocupagdo de vagas reservadas por lei as pessoas com deficiéncias sem ter o direito
previsto em lei.

Através da coleta de dados feita através de questionario escrito acerca do conceito
de acessibilidade atitudinal entre os académicos dos cursos, verificou-se o
desconhecimento de seu significado e importancia na quase totalidade dos académicos
estudados. Mediante estas constatacdes concluimos que a acessibilidade atitudinal esta
relacionada a forma como percebemos o outro de maneira a qualificd-lo como alguém
que tém direitos de acesso, de escolhas acerca da sua formagdo e da percepcdo da

interferéncia das nossas atitudes didrias no exercicio da cidadania destas pessoas.
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Percebe-se que a educagdo na perspectiva inclusiva produziu efeitos que fizeram
com os as pessoas com alguma defici€éncia chegassem ao Ensino Superior, & formagao
profissional, mas que, necessitam ainda de um avango em relacdo as atitudes do outro, o
que nos possibilita constatar o quanto o ensino superior como um espago de formagao
profissional e de preparagao para a vida por exceléncia, precisa dar atencdo a natureza
atitudinal dos contetidos que desenvolve, de forma a contemplar a educagdo inclusiva e a
sua transversalidade em todos os niveis da educagdo para enfatizar a formagao para saber,

saber fazer e ser.
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